dob—,

A escola, o sitio das perguntas

Marta Cordeiro*

Resumo:

A escola precisa de eleger objectivos e encontrar metodologias eficazes para os
cumprir. Pensa-se a escola a partir da prioridade de garantir a igualdade entre os indi-
viduos, de forma a perseguir a igualdade social. Discute-se o papel da escola na repro-
ducéo das desigualdades, introduzindo-se a relacéo entre o capital econdmico e o capi-
tal cultural. Como estratégia para uma possivel mudanga na escola, assume-se a im-
portancia da investigacdo: a escola deve preocupar-se em ensinar os alunos a investi-
gar, preparando-os para a incerteza do futuro, para a adaptacao a contextos variados e
para a auto-realizacdo. Esta alteracdo tem em conta o ensino por projecto. As reflexbes
dirigem-se a escolaridade obrigatoria, em particular até ao 9° ano, antes da iniciagéo a
especializagao.
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Abstract:

The school needs to change and, above all, to choose goals and find effective method-
ologies to achieve them. The school is thought from the priority of ensuring equality be-
tween individuals, to pursue social equality. The role of the school in the reproduction of
inequalities is discussed, introducing the relationship between economic capital and cul-
tural capita. As a strategy for a possible change in school, it is identified the importance
of research, i.e., to mitigate economic and cultural inequalities, the school must be con-
cerned with teaching the students to investigate, preparing them for the uncertainty of
the future, for the adaptation to varied contexts, and for self-realisation. This change
considers the project-based education. The reflections are addressed to compulsory
schooling, up to the 9th grade, before the initiation to specialisation. Some hypotheses
of changes in the education system are indicated.
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1. Liberdade e Igualdade

A Constituicdo da Republica Portuguesa (2005), no seu artigo 43°, n.° 1,
diz “E garantida a liberdade de aprender e ensinar’. A escola deve reger-se pela
liberdade.

O objectivo é reafirmado na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°
46/86) que, no seu artigo 2°, n.° 2, junta o principio da igualdade: “E da especial
responsabilidade do Estado promover a democratizacdo do ensino, garantindo
o direito a uma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolares”.

A escola ensina e promove a liberdade e a igualdade. Resta saber como o
fazer hoje. Como é gque se educa e promove a liberdade e a igualdade hoje?
Desenvolvendo a capacidade de investigacdo. A escola educa e promove a li-
berdade e a igualdade, tendo por base o desenvolvimento de metodologias de
investigacdo que permitam ao aluno estimar o conhecimento, desenvolver a cu-
riosidade e a criatividade, escolher, compreender o contexto e compreender-se,

adaptar-se para enfrentar o futuro, encontrar o bem-estar e o bem comum.

2. O que éaescola-o0objectivon.l1

A escola portuguesa tem qualidades. Existe, especialmente até o 9° ano de
escolaridade, e como principio no ensino secundario, uma grande abrangéncia
de conhecimentos ministrados que pode funcionar como base comum ao todo
social, e como mostra de possibilidades de escolhas futuras.

Estes dois objectivos cumpridos pela escola — encontrar um denominador
comum e permitir escolhas académicas ou profissionais — sdo meritorios, mas
nao suficientes para definir uma escola.

Antes de qualquer reforma, devia ser perguntado e respondido de forma
clara (ndo sendo “clara” anténimo de “utépica”), “o que é uma escola?”. E, de-

pois, 0 que deve ser a escola nos varios graus de ensino.
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O problema € que (felizmente), pelo menos desde a dita Reforma Veiga
Simao (Lei n.° 5/73), e mais amplamente no pds-25 de Abril, todas as pessoas
foram alunos, conhecem a escola e se, por um lado, tém condi¢des para a avaliar
com base na sua experiéncia (como alunos e encarregados de educacao), tam-
bém existe a tendéncia para cristalizar aquilo que se entende como sendo um
modelo de escola, a escola.

Afastando, desde j&, um paradigma baseado na transmissao unidirecional
de contetidos, mas sendo certo que na escola se transmitem conteudos (ou coi-
sas, num sentido mais alargado) de forma multidirecional, entre professores e
alunos, alunos e alunos, alunos e pessoal ndo docente, etc., de entre todas as
combinacdes possiveis, dir-se-ia que, para além dessa funcéo, a escola é o
grande promotor da igualdade social, ainda que nisso falhe (como mostra o re-
latério do Tribunal de Contas, Relatério Panoramico: Demografia e Educacao,
de 2021 ). Teoricamente, a escola permite que cada aluno se transforme no que
gostaria de ser e, com isso, seja facilitada a mobilidade social. E sabido que o
nivel académico da populagéo implica directamente com o desenvolvimento eco-
noémico e, com ele, para além de outros factores, com os niveis de pobreza e
com a coeséo social (estudos da Comissao Europeia relacionam o forte desen-
volvimento econdmico com os bons indices de coeséo social, como no exemplo
da Dinamarca; em sentido inverso, usam o exemplo de Portugal). Nesse sentido,
a escola é o lugar pivot na estruturacao do futuro econdémico, cultural e politico
de um pais.

No dicionario (Almeida Costa e Sampaio Melo, 1999, p. 378), coesao sig-
nifica “forca com que se atraem mutuamente as moléculas de um corpo; uniao”.
A coesdo implica a existéncia de diferencas que se unem. A coesao social de-
pende de encontrar a unido entre 0s varios sectores sociais, elementos multiplos
com diferencas econOmicas, de género, de raca ou etnia, de opinido, de credo.
Esta tarefa, indistinguivel da da promocéao da igualdade, € atarefa n.° 1 da escola
e, no actual contexto, pode ser cumprida pelo ensino publico.

Reconhecendo todas as dificuldades e injusticas, a escola publica oferece

lugar a todos. E néo so a todos os alunos, também a todos os professores e ndo
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docentes. Uma das grandes vantagens da escola publica é, para além dos alu-
nos conviverem entre si com realidades distintas da sua, poderem conviver com
adultos também muito diferentes entre si.

No ensino publico existe porosidade e também existem buracos, vazios no
horério diario dos alunos, o que os obriga a encontrar actividades fora da escola,
CcOm novos trajectos, novos grupos de amigos, ou ter momentos desocupados e
mesmo de transgressao.

Um dos grandes problemas, na escola como na comunidade, é a enorme
desigualdade. E esta desigualdade é, antes de mais, econémica, para ser logo
de seguida académica.

Em The Shape of the Signifier, Walter Benn Michaels (2004, pp. 26-41)
pensa a organizacao social a partir da passagem do modelo da ideologia para o
modelo da identidade: a ideologia é boa ou ma e cré-se que a “minha ideologia”
€ melhor que todas as outras; por oposicao, a identidade assume um caracter
particular, é “de cada um” e nao existe necessidade de a pensar como oposta a
qualquer outra. Michaels analisa o paradigma da identidade através da sua com-
paracdo com o da raca (categoria que comeca por desconstruir questionando a
sua cientificidade): actualmente, afirma, € condenavel ser racista e é politica-
mente incorrecto considerar que uma raca € melhor que outra; pelo contrario,
incentiva-se a diferenca e valoriza-se a raga como capital cultural (conceito que
0 autor também questiona, afirmando ndo existirem praticas, aprendizagens e
gostos comuns a todos os individuos de uma raca). Ao pensar a adaptacao deste
modelo a analise das classes, afirma que se passou a considerar nao existirem
diferencas entre pobres e ricos quando, na verdade, as diferencas existem e nédo
é indiferente ter ou ndo dinheiro: é melhor ser rico. Mas a adopc¢do do modelo
das identidades leva a crer que o importante é que cada sujeito, individualmente,
trate os pobres como iguais e néo seja classista, em vez de lutar para fazer ter-
minar a desigualdade.

Este modelo aparentemente democratico aceita a desigualdade enquanto
ilude a igualdade entre individuos e a sua capacidade de escolha. Adaptando o

pensamento de Walter Benn Michaels ao contexto escolar, assistimos a algo
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parecido: aceita-se a liberdade de escolha e esquece-se o facto da amplitude de
escolhas estar a conduzir muitos individuos a becos, guetos, lugares sem possi-
bilidade de opcao; aceita-se a contingéncia dos varios actores, mas nao se opta,
realmente, pela melhoria das condi¢des de base.

De forma mais efectiva, o facto de o sistema publico albergar cada vez me-
nos alunos de classes socio-econdmicas ditas favorecidas (ou muito favoreci-
das) contribui para a manutencao e desenvolvimento da fragmentagao: para uma
parte da populagdo, ha uma grande parte que é invisivel.

Em The Forms of Capital, Pierre Bourdieu (1986) caracteriza os capitais
econdémico, cultural e social. Se o capital social se relaciona com uma rede de
relacdes e afiliagbes que possibilitam, depois, a aquisicao de prestigio e valores
econémicos, como no caso de pertenca a partidos politicos, clubes, ou determi-
nadas escolas, o capital cultural é, essencialmente, obtido de forma invisivel, a
partir do contexto familiar. O capital cultural adquire-se ao longo do tempo,
quando as familias integram no seu dia-a-dia determinada linguagem, optam por
certos consumos ou frequentam alguns eventos ou espac¢os culturais. Por ser
obtido de forma invisivel e apesar de necessitar de grande investimento por parte
dos agentes, garante aos individuos qualidades que sédo reconhecidas, por ter-
ceiros, como fazendo parte da pessoa, “sendo naturais”, pertencendo ao terreno
do talento ou do brilhantismo. Bourdieu (1986, p.17) distingue trés formas de
capital cultural: o incorporado (“the embodied state”, ou as disposi¢cdes de corpo
e mente — preferéncias, linguagem utlizada, consumos simbdlicos), o objectivo
(“the objectified state”, que diz respeito a bens adquiridos, como livros, equipa-
mentos ou obras de arte) e o institucionalizado (“the institutionalized state”, rela-
tivo as qualificagbes académicas). Acontece que, uma vez que 0S programas
académicos e a valorizagdo de certas matérias e disciplinas derivam de um con-
senso imposto pelas classes meédias, o sucesso académico também depende da
existéncia de pré-requisitos que proporcionem ao aluno conhecer o codigo: a
linguagem certa, a experiéncia em viagens ou museus, a aproximagao a certos

livros, filmes ou musica. Estes pré-requisitos séo reconhecidos pela escola e sdo
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determinantes na obtencdo de graus académicos elevados o que, por sua vez,
€ importante no acesso a profissao.

Em Desigualdades Escolares e Desigualdades Sociais, Teresa Seabra
(2009) investiga o conceito de igualdade que, ao longo da histéria, se aproximou
da ideia de equidade, tendo em conta que a homogeneizacédo (tudo igual para
todos) também produz desigualdade e que a escola tem vivido entre a expecta-
tiva da homogeneizacao e a necessidade de diferenciacéo (a producao de dife-
rencas em funcdo do publico, tendo em conta a obtencao das melhores condi-
cOes para cada individuo). No artigo, nota que a massificacdo da escolaridade
fez com que a classe média desenvolvesse estratégias para manter a diferenci-
acao, por exemplo, ao tentar escolher a frequéncia em determinado estabeleci-
mento de ensino, pressionar para que determinadas turmas se constituam e te-
nham os considerados “bons professores”, ou na escolha de actividades extra-
curriculares. Seabra (2009, p.82) cita o estudo realizado por Floud, Halsey e
Martin, de 1956, em duas regides dos arredores de Londres, que concluiu que,
para uma mesma classe social, o que distingue os resultados escolares dos alu-
nos nado é o factor econdmico, mas a existéncia de condi¢des culturais favora-
veis.

Sabendo que a escola reproduz os valores das classes favorecidas e que
distingue positivamente os alunos oriundos desse contexto, mas percebendo
também a dificuldade em alterar radicalmente este ciclo reprodutivo, a escola
tem, pelo menos, que o reconhecer, dando-lhe atencéo. Isto implica, por exem-
plo, alargar os programas para la de uma visado eurocéntrica, aceitar o contexto
de cada grupo de alunos como valido e partir dele, investigar os interesses das
turmas e responder-lhes.

O maior problema do falhanco da escola enquanto promotor da igual-
dade é um problema de acesso, € um problema de contexto sécio-econdmico e
de capitais culturais, € um problema material (Que nem sequer comeca na es-
cola).

E h& muitas escolas que séo, elas mesmas, pobres: nos recursos humanos

disponiveis, nos niveis de degradacao versus conforto dos edificios, no acesso
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a meios digitais, na qualidade da alimentacéo, na existéncia de espacos de con-
vivio proprios para o Verao e para o Inverno, nos orcamentos disponiveis para
despoletar actividades e projectos.

Aquilo que qualquer analise empirica mostra foi confirmado no estudo A
Pobreza em Portugal, Trajetos e Quotidianos (Diogo, 2021), da Fundacao Fran-
cisco Manuel dos Santos: existe um vinculo claro entre o nivel de educacéo e a
pobreza; em 2017, a taxa de pobreza de individuos com escolaridade inferior ao
1° ciclo do ensino béasico era de 46.5%, descendo para o0s 4.9% no caso de indi-
viduos com formacao superior. O mesmo estudo conclui que a condi¢cao de po-
breza afecta a capacidade de escolha dos individuos, limitando as suas opc¢des
e que esta condicao se reproduz através das varias geracdes. O ciclo implica
gue um contexto pobre aumente a precocidade com que se abandona o sistema
de ensino, o0 que, por sua vez, encaminha os individuos com baixa escolaridade
para profissdes pouco qualificadas, muitas vezes com vinculos precarios, parca-
mente remuneradas, com fracos niveis de realizacao pessoal e poucas possibi-
lidades de ascenséo social. O estudo diz, ainda, que quer tenham ou néo gos-
tado de estar na escola, os individuos que a abandonaram prematuramente re-
conhecem que a obtencdo de melhores niveis académicos lhes teria proporcio-
nado uma vida melhor, o que reflecte a forma positiva como a sociedade vé a
escola. No texto, é sublinhada a importancia da escola na diluicdo das desigual-
dades e apontada a relacéo entre o insucesso escolar e a proveniéncia de con-
textos socio-econdémicos frageis. Esta relagéo justifica-se, para além das deter-
minacdes econOmicas, através da capacidade das familias acompanharem os
estudos dos filhos, ou até da possibilidade de acederem a meios digitais.

A escola é a entidade que seria capaz de introduzir diferencas em percur-
S0s, a partida, condicionados, sendo desejavel e exigivel que conseguisse que-
brar a cadeia de reproducéo de desigualdades. Para isso devia ter meios que,
em areas que ultrapassam questdes cientificas e pedagogicas, apoiassem a co-
munidade escolar. Em parte, a escola cumpre esse papel, ao sinalizar situagdes
de risco, fornecer alimentacdo, ou actividades extra-curriculares, por exemplo.

Mas seria necessario mais meios e maior articulagcdo com outras instituicoes e
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com a comunidade. No entanto, naquilo que é a missao primeira da escola, a
educacado, combater a desigualdade implica, uma vez mais, encontrar o essen-
cial. Umavez mais, o que deve querer a escola? Ensinar a pesquisar, a encontrar
meios para a producdo de conhecimento, a desenvolver estratégias para res-
ponder a situacdes novas, a gostar de experimentar. Esses objectivos deviam
sobrepor-se ao de responder correctamente a questionarios e preparariam, cer-

tamente, os alunos para a mobilidade, a social incluida.

3. Curriculos na era da Internet, o objectivo n.° 2

Se pensarmos nhos curriculos do ensino obrigatorio e na sua progressao
vemos que, desde o 1° ciclo, se divide o conhecimento em areas fundamentais
e que essa fragmentacdo aumenta até ao 9° ano. A I6gica do ensino secundario
€ semelhante, embora adaptada a area de especializacdo escolhida pelo aluno.

Uma breve analise do curriculo do 1° ciclo (Decreto-Lei 176/2014) escla-
rece quanto as prioridades, que se mantém até ao fim do ensino basico: a énfase
no portugués e na matemética, seguida das ciéncias, das expressdes artisticas
e fisico-motoras e da lingua estrangeira. A prética diz que as expressées sao
esquecidas e delegadas nas actividades de enriquecimento curricular, que sao
optativas, “extras”. O modelo de ensino exprime o objectivo de, para além de
compreensivelmente acarinhar a lingua materna, enderecar esforcos as areas
cientificas e tecnoldgicas, incentivar e dirigir os alunos para a seleccao de futuras
formacdes nessas areas, porque se acredita serem essas as especializagfes
gue melhor respondem ao modelo de desenvolvimento econémico considerado
adequado para o pais.

Para além dos conteudos, a logica que preside a fragmentacao do conhe-
cimento em disciplinas fechadas, fazendo aumentar progressivamente o nimero
dessas unidades curriculares (no 9° ano um aluno frequenta treze disciplinas), €

uma légica herdada da modernidade, quando se acreditava ser possivel conhe-
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cer o mundo através do papel da razéo e se pensava que, para conhecer e do-
minar a realidade, era possivel dividi-la em unidades apreensiveis, gerar catego-
rias, como mostra a criagcao da enciclopédia de Diderot e D"Alembert em 1751.

A passagem da modernidade para a contemporaneidade concluiu que a
|6gica da enciclopédia é falivel e, sobretudo, ndo se adequa a um contexto com-
plexo, associado a emergéncia de uma cultura em rede (Taylor, 2003) e carac-
terizado pelo aumento da quantidade, velocidade e abrangéncia da informagé&o
disponivel, que obriga a reformulacdo constante de pensamento e ac¢do por
parte dos individuos, e determina que o actual contexto seja extremamente di-
namico e reflexivo (Giddens, 2001). Em termos de modelo de conhecimento, tal-
vez seja possivel opor a enciclopédia & proposta do rizoma de Gilles Deleuze e
Félix Guattari (1993): a figura do bolbo ou do tubérculo ilustra um modo de rela-
cionamento entre coisas que prescinde do esquema binario; € um modelo que
vive da ligacdo entre conceitos, fazendo nascer novas hipéteses, novas entida-
des, constantemente.

Com alguma ligeireza, pode-se facilmente associar a imagem do rizoma a
do hipertexto. Acontece que a logica de leitura proposta pela Internet néao relaci-
ona, limita-se a apresentar, a abrir janelas ininterruptamente, sem fornecer um
caminho ou uma proposta de relacdo entre conceitos. Ndo sendo esta caracte-
ristica um defeito, solicita ao leitor a capacidade de decidir sobre os potenciais
esquemas de leitura, a maturidade para relacionar contetdos, a avaliacdo da
qualidade da informacao disponivel.

Daquilo que, sumariamente, foi acima dito, sublinha-se o aumento cons-
tante da informacé&o disponivel e, com isso, a faléncia de modelos de leitura fini-
tos, bem como a alteragdo dos modos de leitura, ndo podendo ser omitido o facto
das criancas e adolescentes se associarem mais prontamente a logica do hiper-
texto que a do livro. Nestas circunstancias, na escola, ndo é possivel fugir a al-
gumas perguntas:

- O que pode e deve ser a escola na actualidade, num mundo em rede?

- De entre infinitas possibilidades, o que deve ser ensinado?

- Como se aprende, como se |1€?

Revista Dobra — 13 [ISSN: 2184-206X



dob—,
mlo

Existe uma tradicdo e um conjunto de conhecimentos que foram sendo se-
dimentados ao longo do tempo. Nenhuma escola pode esquecer o seu passado,
mas, tendo em conta o presente, também ndo pode manter-se no passado. As-
sumindo determinadas matérias como estruturantes, deve ser permitido asso-
ciar-lhes outras e, para isso, a ideia de projecto deve nortear o pensamento da
escola. Tém sido feitos esforcos nesse sentido, mas ndo € possivel manter a
existéncia de treze disciplinas obrigatérias, cada uma com um programa, e a
aposta no projecto. O projecto, por definicdo, agrega: implica um ponto de partida
comum e o desvio das investigacdes dos alunos, cada uma na sua direccao.
Posteriormente, o projecto pode voltar a agregar, caso as conclusées sejam par-
tilhadas e discutidas. Novamente, o projecto abre espacos de discusséo, de
perspectivas e gera conhecimento. A questdo € que ndo se pode continuar a
querer que, em cada disciplina, o aluno “saiba” determinados factos para depois
responder a um guestionario. Este modelo obriga a subverter qualquer ideia de
projecto porque faz com que cada docente traga, a partida, para o projecto, imen-
sos tépicos obrigatorios. A metodologia do ensino por projectos encontra-se am-
plamente estudada e experimentada, podendo certamente ser colhidos exem-
plos no Movimento Escola Moderna.

Uma vez mais, se, por um lado, ha um leque vasto de conhecimentos dis-
poniveis — cuja tendéncia € aumentar, em virtude da producgéo cientifica e da
divulgacado, o que obriga a escolhas muito radicais quanto ao que deve existir
como programa de ensino — e se, por outro lado, existe no bolso de cada portu-
gués uma Wikipédia ou uma resposta da IA, como € possivel manter curriculos
que pretendem transmitir, mais que gerar discussdes? A alteracao tem que pas-
sar pelo debate de contetdos e pela consolidacdo de um espirito critico relativa-
mente a informagéo disponivel.

De forma a preparar os alunos para a investigacao (para a tarefa de procu-
rar conhecimento novo, de acordo com as necessidades e circunstancias), € pre-
ciso fomentar a curiosidade, ensinar a pesquisar, encontrar fontes fiaveis, isolar
problemas, enunciar possibilidades de resposta, adquirir o prazer pela discus-

sao, aceitar pontos de vista divergentes, argumentar.
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Daqui, talvez resulte o encontro do objectivo n. °2 da escola: investigar.

Existindo um projecto, alunos e professores podem investigar. E o leque de
conceitos directamente relacionados com a investigacdo serve cada individuo,
preparando-o para progredir e enfrentar as mais diversas situagdes; e serve tam-
bém os objectivos sociais relacionados com a procura de bem-estar e com o
desenvolvimento.

Harmonizar a investigacao, suportada na ideia de projecto, com a existén-
cia de um leque de contetdos e com a manutenc¢do de disciplinas base, implica
repensar a organizacao da escola. A rede de escolas € vasta, complicada, dificil
de mover. Por isso, e porque a experiéncia acumulada € fundamental e teve mais
beneficios que prejuizos, os curriculos podem continuar a ser pensados em ter-
mos de grandes areas — ciéncias, humanidades, artes. Mas, dentro de cada uma,
sera necessario reavaliar os contetdos, optar pela discussao e ndo pela memo-
rizacdo e des-hierarquizar as varias disciplinas.

A Dinamarca é considerada um exemplo de sucesso no que respeita aos
niveis de alfabetizacéo e qualidade do ensino. Uma curta analise ao seu sistema
mostra a existéncia de grande flexibilidade e a aposta na capacidade decisoria
de cada escola; revela, também, a expansao dos espacos de ensino, podendo o
ensino ser realizado em actividades como acampamentos ou visitas; existe em-
penho no ensino das artes, de conhecimentos Uteis ao quotidianao e até a gestao
doméstica, e uma forte aposta no desenvolvimento psico-social dos alunos, exis-
tindo uma disciplina chamada “empatia”. Na estrutura existe, também, espago

para disciplinas de opc¢éo e a avaliacao por projectos.

4. Prazer e alegria, o objectivo n.°3

E um lugar-comum dizer que a escola precisa de mudar. Se o ambiente
geral, entre alunos, professores, pessoal ndo docente e pais é de fadiga e aco-
modacao, entdo a escola, que devia ser criativa, dindmica, irreverente e inova-
dora, encontra-se em dificuldades. O que é preciso para refazer a escola? Uma

ideia (talvez uma intuicdo fosse quase suficiente) de escola. Provavelmente,
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também seria necessario alguma loucura e uma parte de fé. As instituicdes, e
com elas a escola, tém-se tornado progressivamente mais organizadas, com
procedimentos definidos; essa capacidade de estruturagéo é positiva, mas traz,
com ela, males como a burocratizacao dos processos e relagdes e exclui do sis-
tema coisas importantes como a intuicdo, o improviso ou a falha. Note-se que
falhar — errar — encontra-se implicito em qualquer processo criativo, como am-
plamente testemunham 0s processos artisticos, especialmente na contempora-
neidade. E a escola é um processo criativo. Ndo podendo ser maioritarias, estas
qualidades merecem ser acarinhadas, porque estdo na base da experimentacao,
da mudanca, da adaptacdo. Ter escolas absolutamente regradas e transparen-
tes é tdo impenséavel quanto ter pais absolutamente regrados e transparentes. A
educacdo é sempre um processo em que ha partes turvas. Na escola, tem que
continuar a haver espaco para o desvio e na escola como sistema, as partes
turvas sdo o lugar das perguntas: inventar perguntas e inventar respostas. Uma
escola que abdica dessa prioridade perdeu, certamente, professores e alunos.

Porque persegue o ideal da enciclopédia, a estrutura curricular contém mui-
tas coisas: muitas disciplinas, muitas matérias, muita carga horaria, muitos TPC
e muitos testes. A escola, que devia propor um modelo de convivio com a vida,
limita-se a acelerar o passo para tentar adequar-se ao ritmo da contemporanei-
dade.

Em Aceleracdo: a Transformacédo das Estruturas Temporais na Moderni-
dade, Hartmut Rosa (2019) defende a ideia de que a caracteristica que distingue
a modernidade é a dinamizacao das esferas economicas, politicas, juridicas, so-
ciais e culturais, que deixam de assentar em legados estaveis para se apoiarem
em fundos dindmicos. A modernidade persegue a propria dinamica: crescer cada
vez mais, obter mais lucro, ser mais eficaz, inovar os modelos cientificos, opti-
mizar mais. Para o individuo, a consequéncia ¢ o aumento da competicao, pois
os beneficios ndo assentam na légica da hereditariedade, mas na reparticao
constante dos beneficios, entre eles o status, com base nos sistemas de concor-
réncia. O esgotamento dos individuos (o burnout) ndo se verificaria pelo aumento

do trabalho ou aceleracdo do tempo, mas pela inexisténcia de um objectivo de
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longo prazo: fazer um esfor¢o no presente para ser compensado e poder disfru-
tar do futuro. Mas a légica da contemporaneidade pede o esforco continuo, para
crescer ininterruptamente, sem perseguir o alivio da presséo. A partir de Paul
Virilio, Rosa caracteriza a atualidade através da expressao “paralisia frenética”,
gue é a sensacao de aceleracdo continua, de aumento da velocidade, em simul-
taneo com a auséncia de um fim ou meta, ou de uma alteracéo visivel no hori-
zonte do possivel.

Para pensar, € preciso ter tempo. Para criar, é preciso ter tempo, parar. Se
0 objectivo da escola é promover 0 pensamento, a criatividade e a investigacao,
entdo a escola deve encontrar tempos e espagos que o permitam. Desde o en-
sino pré-escolar, deve estar previsto um momento — digamos uma disciplina,
para facilitar — que tenha como Unico objectivo criar um vazio nos conteudos e
nas tarefas, e permitir pensar e conversar. Para assinalar o caracter particular
desta disciplina, chame-se-lhe “Perguntas”.

Pensar numa pergunta é dificil porque, para perguntar, € necessario saber,
de antemé&o, coisas; também é necessario dirigir a atencdo e curiosidade para
determinados temas; descobrir pontos de interesse (0 que me interessa real-
mente, quem sou eu mas, também, como posso contribuir para o grupo); e, pos-
teriormente, apresentar hipéteses, argumentar, acolher pontos de vista (ser tole-
rante e simultaneamente critico), pensar em formas de verificar hip6teses, en-
contrar respostas ou manter davidas e perceber que nem tudo tem resposta, mas
pode-se e deve-se continuar a procura-las.

Nesta disciplina, todos tém o mesmo direito de falar, contrariando a ideia
de que, para falar, € necessario ter o direito a palavra, ter o poder do discurso,
que € um poder hierarquicamente atribuido e que define a dominagéo (Bourdieu,
1998).

Outra vantagem das perguntas é nao existir um certo e um errado, o que
também cria um espaco alternativo a avaliacdo que a escola impde. E, a partir
de qualquer pergunta, € possivel fazer nascer ramificacdes que interessam

aguele grupo particular de pessoas. Potencialmente, todas as perguntas podem
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conduzir a compreensao do mundo e do lugar de cada um nesse mundo, permi-
tindo articular campos de conhecimento, das ciéncias as humanidades e as ar-
tes. Numa escola diversa, tem que existir espaco para integrar conhecimentos,
de forma mais democratica, afastando a ideia de que determinados alunos, por
heranca de contexto, estdo mais bem preparados para responder satisfatoria-
mente ao tipo de ensino e de conteudos ministrados. A escola também tem que
repensar o consenso, por definicdo arbitrario, que a autoriza a ndo eleger um
certo numero de conhecimentos, praticas ou tradicdes como suficientemente im-
portantes para pertencer aos curriculos.

As discussdes devem ter origem em programas, mas, também, em ideias
que aparecem e sdo importantes para alunos e professores. “Perguntas” n&o
gera equivocos: € um espaco de encontro, em aberto, com os olhos postos na
filosofia e na arte, onde se oferece tempo para 0s varios assuntos importantes
naquele momento e para aquelas pessoas.

Uma vez mais, o modelo de investigacao esta testado: € o que se encontra
no processo artistico ou na filosofia.

Esta disciplina, “Perguntas”, podia até funcionar como um laboratério que
permitisse testar a reformulacdo da generalidade dos curriculos relacionados
com a educacdo artistica. Hoje, existe uma parte substancial do ensino das artes
realizado através das actividades de enriquecimento curricular, da oferta com-
plementar ou de projectos adjacentes. Mas, no que respeita a disciplinas obriga-
térias, a énfase encontra-se na educacéao visual e na educacdo musical, qual-
quer uma delas com uma dimenséao horaria muito reduzida, excluindo-se o tea-
tro, ou a danca, por exemplo. O ensino da arte devia adequar-se a um mundo
gue guestionou, ha muito, as fronteiras entre disciplinas artisticas e introduzir de
forma clara a relagdo dos alunos com as varias propostas e metodologias de
criacao, tendo por base o corpo (o fazer), por um lado e a evidéncia do projecto
enquanto aproximagao a conceitos, por outro. Por isso, “Perguntas” define-se na
intersec¢do entre as artes e a filosofia e ndo € mais que um espaco para experi-

mentar o alargamento destas dimensdes, sem ter necessariamente por objectivo
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um produto final (uma obra para exposicdo, uma apresentacdo) mas, ao contra-

rio, o desenvolvimento de ideias e a producéo de discursos criticos e individuais.
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